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Resumo: Este trabalho objetivou explorar as representacdes,
compartilhadas por vinte e cinco profissionais da educacao da rede regular
de ensino fundamental, acerca da inclusao escolar de alunos com
necessidades especiais. Para tanto, priorizaram-se os sistemas
conversacionais mantidos na vivéncia da instituicao escolar durante sete
meses de desenvolvimento da pesquisa. As analises das informagbes
constataram que os aspectos implicitos da instituicao escolar acerca da
inclusdo escolar estao atrelados a distintas representacdes: possibilidade
de desenvolvimento educacional, espago de socializacao e praticas
compensatdrias. Péde-se concluir que, enquanto ndo forem
compreendidos as crengas, os desejos, as frustragdes e os afetos dos
professores quanto a sua agao profissional, eles nao poderao a assumir o
papel de educar todo e qualquer aluno e, dessa forma, a instituigao
escolar continuard reproduzindo o circulo cruel da diferenciacao e exclusao
dos alunos. Somente seus sentidos singulares direcionardo posturas na
construgao e desenvolvimento de uma escola inclusiva aos alunos
indistintamente.

Palavras-chave: inclusao escolar, ensino fundamental, representacoes
sociais.

Abstract: This article intended to explore some representations shared
among twenty-five professionals of education (elementary schools) about
the school inclusion of handicapped students. To achieve this goal, it
was necessary to focus on a system based on conversation. The work
was done through experience inside the school institutions in seven
months of research development. The analises of the obtained information
established that implicit aspects of schools about the theme are interlaced
with different representations: possibility of educational development,
place for social meetings and rewarding practices. We can conclude that
as long as teacher’s beliefs, desires, frustrations and affections to their
professional actions are not understood, they will remain in darkness, for
they are not able to assure the position of teaching any student; thus,
school will certainly be trapped on the cruel circle of selection and
exclusion of the handicapped students. Only the teacher’s feelings will
direct an attitude towards the construction and improvement of a school
that can include students without selecting some of them.

Key words: school inclusion, elementary schools, social representation.
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Politicas inclusivas: a escola
como eixo da reconstrucao
social

Sabe-se que, objetivamente, a agao educacional
aparenta estar fortemente respaldada, seja por
suas formalizagbes internacionais, seja pelas
nacionais (ONU, 1982; ONU, 1990; ONU,
1994; Brasil, 1988; Brasil, 1990; Brasil, 1996).
Porém ressalta-se que, mesmo podendo fixar-se
como uma forma eficaz de propagar e difundir
novas concepgoes, a educagdo ndo tem se
apresentado como um exemplo efetivo nesse
processo. Por meio da histéria das praticas
educacionais, constata-se que, durante muito
tempo, essa drea teve como meta a formagao e
o desenvolvimento apenas dos alunos
caracterizados com “normais — normalizados”.
Ha tempos a educagao vem constituindo, cada
vez mais, espagos escolares limitados aos
processos de ensino e aprendizagem, processos
esses que se configuram na criagao de ambientes
fragmentados que dia a dia se transformam em
um foco de enrijecimento, selecao,
estigmatizacdo e normatizacao dos procedimentos
educacionais, e, fundamentalmente, na
massificagao do desenvolvimento humano (Bock,
2003; Novaes, 2002).

A necessidade de impulsionar a mudanca do
paradigma vivenciado nas instituicoes escolares
deve ser compreendida na busca da reconstrucao
da educagao e do processo educativo, ndo mais
como foco exclusivista, mas como trajeto de
inclusao e mudanca do macro sistema social.

Inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais

E na consideracio de um novo contexto escolar,
com a inclusdo de todos os alunos, inclusive de
alunos com necessidades especiais, que novos
olhares poderao ser direcionados a todos os sujeitos,
comodevido entendimento de sua totalidade, com
areflexdo da bagagem histérica da comunidade na
qual esta inserido e, essencialmente, ao vé-lo como
uma pessoa ativa e participativa.

Esse € um grande desafio, uma vez que essa
populacdo de alunos se caracteriza,
explicitamente, por possuir comprometimentos
que afetam sua integridade e que podem trazer
prejuizos a locomogdo, a coordenagao de
movimentos, a fala, a compreensao de
informagdes, a orientagao espacial ou a
percepcao e ao contato com outras pessoas.
Dentre essas, estao as deficiéncias fisicas,
mentais, visuais e auditivas (Brasil, 2001a), que
exigem novos posicionamentos a fim de
reconstruir as praticas educativas oferecidas.

Ao se considerar o aluno com necessidades
educacionais especiais como cidadao que possui
direitos e deveres, o enfoque social de suas vidas
é mudado, e eles passam a ser considerados
também produtores e reprodutores de sua
realidade social a ponto de sua limitagao ser
caracterizada como secunddria, o que
proporciona o desenvolvimento de novas
relagoes de convivéncia individuais e sociais. Essa
mudanca de enfoque, no entanto, parece
esbarrar, prioritariamente, em aspectos subjetivos
que ha muito delimitam e estigmatizam esses
alunos.

Subjetividade: implicagoes no
processo de inclusao escolar

Repensar e romper o foco e as barreiras
dicotomizantes reproduzidas e refletidas pela
educagdo em nossas escolas, prioritariamente
apresentada na relacao inclusao/exclusao,
representa um resgate das dimensoes individual
e coletiva, ndo massificadas pela cultura vigente,
mas reenquadradas na busca de representagoes
sociais, de singularidades, de significados e
significagdes, portanto, do cardter subjetivo das
relacoes vivenciadas.

Assim, direcionar nossas instituigoes escolares ao
encontro dos fatos complexos é construir uma
nova vertente de atuagdo, nao apenas
determinada, mas fundamentalmente
determinante na busca e compreensdo dos
discursos, significados, aspiragoes e idealizagoes
tao singulares nos agentes humanos envolvidos,
que se contrapde ativamente as fragmentagoes
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existentes, sejam elas individuo/sociedade, afeto/
cognicao ou desenvolvimento/aprendizagem,
entre outros (Gonzalez Rey, 2001).

Resgatar a subjetividade fundante e presente
tanto nas agoes sociais como nas acoes individuais
impulsionard a consideragdo dialética entre o
individual e o social, relacdo essa hd muito
descaracterizada pelas concepgdes mecanicistas
e passivas do determinismo histérico sobre o
individuo (Gonzalez Rey, 1989; 2003).

A consideracao da subjetividade, compreendida
como produgdo de sentidos, vem alavancar o
individuo e toda a sua histéria a uma nova posigao,
agora com sentidos, significados e emotividade.
Esses sentidos sao inseparavéis tanto dos processos
simbdlicos quanto das emogdes, e emergem
integrados frente ao desenvolvimento de
atividades dos sujeitos, o que de fato vem
reconsiderar os elementos de sentidos de sua
historicidade (Gonzalez Rey, 1995).

Entretanto, ao referenciar o processo de inclusao
escolar, verifica-se que, a0 mesmo tempo em
que este explicita e objetiva as legislacbes e
politicas educacionais do Pafs, pouco vem
considerar o sentido subjetivo desses sujeitos que
a lei abarca, como se as formulacoes tanto
internacionais como nacionais, vastamente
relatadas, pudessem se sobrepor ao relato
particular e individual dos agentes humanos
envolvidos na questao, considerando-os passivos
e reprodutores fiéis de tais formulagoes.

Os sentidos subjetivos representam as unidades
psicolégicas que caraterizam a forma em que
foi subjetivada a experiéncia vivida, experiéncia
ndo no que ela, objetivamente, significa para
um observador externo, mas em toda sua carga
emocional e simbdlica para aquele que a vive.
Os sentidos constituem o sujeito e, no caso dos
alunos com necessidades especiais, esses
sentidos subjetivos ndo sao menos legitimos do
que aqueles que caracterizam a vida de qualquer
outra pessoa. Sao os sistemas desses sentidos,
associados as experiéncias vividas, que Gonzélez
Rey (2003) tem definido como configuragoes
subjetivas.

A organizacdo das configuragoes subjetivas,
quanto a inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais, é sistémica,
intercambiando tanto os sentidos subjetivos
individuais (crencas, desejos, desafios,
insegurancas) quanto os sentidos subjetivos sociais
(representagdes, organizacao simbdlica da
escola); entretanto, até entdo, muito pouco se
explorou aquilo que, de fato, os agentes humanos
envolvidos, entre eles os profissionais da
educacdo, realmente sentem quando passa a
fazer parte da rotina escolar um aluno atipico
em relagdo aos demais, em decorréncia de seus
déficits mentais, fisicos ou sensoriais, e que
sentidos cercam seus posicionamentos frente a
esse novo aluno.

Enfatiza-se a exploracao de seus sentidos nao
apenas em um novo artigo ou paragrafo
legislativo, mas na configuragdo subjetiva de seus
posicionamentos frente a questao, impulsionada
tanto por seus aspectos objetivos como,
prioritariamente, pelos aspectos subjetivos que
integram e se expressam de mudiltiplas formas
nos individuos que vivenciam a questao, sejam
eles diretores, professores, pais ou alunos.

Para tanto, ao buscar a investigacdo da acao
educacional inclusiva de alunos com
necessidades especiais no ensino regular, e
tentando nao explorar os aspectos explicitos, esta
pesquisa propds, como objetivo geral, explorar
as representacdes compartilhadas pelos
profissionais da educacdo quanto ao processo
de inclusao escolar de alunos portadores de
necessidades especiais.

Método

Ao buscar compreender a inclusdo escolar de
alunos com necessidades educativas especiais,
visualizando o estudo das representagoes de
profissionais da educagdo, a epistemologia de
pesquisa qualitativa tornou-se essencial no
desenvolvimento do trabalho. Ressalta-se que
essa compreensao de pesquisa vem oferecer a
forma satisfatéria de alcancgar as exigéncias
epistemoldgicas inerentes ao estudo da
subjetividade, como parte constitutiva do
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individuo e das diferentes formas de organizagao
social (Gonzalez Rey, 2002).

Participantes

O grupo de participantes da pesquisa foi
formado por vinte e cinco profissionais de
distintas atribuicoes, sendo elas: uma diretora,
uma vice-diretora, uma coordenadora
pedagdgica, duas inspetoras de alunos e vinte
professores de 12 a 82 série. Quanto ao género
dos participantes, dos vinte e cinco profissionais,
vinte e trés eram mulheres, e apenas dois
homens; o tempo médio de atuacao foi de onze
anos, e, com excecao das duas inspetoras de
alunos, todos os demais profissionais possuiam
formagao superior completa.

O critério de escolha da instituicao escolar para
a realizagcdo da pesquisa se deu pelo
levantamento prévio do nimero de alunos com
necessidades educativas especiais, matriculados
em horério regular (matutino e vespertino) em
instituicoes plblicas estaduais. Dessa forma, foi
delimitado, como local de pesquisa, uma escola
estadual de ensino regular da regiao da Grande
Séo Paulo/SP

Recursos: sistemas
conversacionais

O didlogo foi considerado fonte essencial e
elemento imprescindivel para a qualidade da
informagao produzida pela pesquisa (Gonzalez
Rey, 2002), e evidenciou uma real construgao
dindmica do pesquisador com os participantes,
com a amplitude dos relatos (emotividade,
expressOes verbais e corporais, idealizagoes
e perspectivas, entre outros) em diferentes
momentos (atividades em sala de aula,
atividades em reunides, horario de intervalo,
etc). Para tanto, tornou-se imprescindivel a
utilizagdo da modalidade metodolégica de um
diario de pesquisa, que, segundo Flick (2004),
ndo representa apenas uma finalidade de

2

transcricado de informacoes, mas é

fundamental para a reflexao sobre o processo.

Procedimentos

Os sistemas conversacionais foram firmados
entre a pesquisadora e os participantes,
direcionados com a devida exploragdo e o
aprofundamento nos niveis de discursos ou
narrativas construidas durante sete meses, no
periodo de agosto/2004 a abril/2005, que
totalizaram vinte e oito semanas de coleta de
informagoes, obtidas nas visitas realizadas pela
pesquisadora, trés vezes por semana, nos
periodos das 7h as 12h, e das 13h as 17h.

Vale ressaltar que foi previamente firmado um
contato com a direcdo da escola a fim de obter
a autorizagado; foi entregue, a todos os
participantes, um termo de consentimento livre
e esclarecido quanto as questbes éticas da
pesquisa.

Plano de analise das informacoes

As informagbes obtidas por meio dos sistemas
conversacionais foram, primeiramente,
contextualizadas, e, posteriormente, elencadas
em categorias de indicadores, com a formacao
de agrupamentos significativos em constante
relacdo e discussao com o contexto gerador. As
elaboragoes tedricas foram conduzidas e
alavancadas para uma nova representacao do
estudo da inclusdo escolar de alunos portadores
de necessidades especiais, que permitiram chegar
a zonas de sentido do problema inacessiveis a
representacdo anterior e, em conseqiiéncia,
visualizar o impulso de novos niveis de construgao
tedrica sobre a questao educacional inclusiva em
nossas escolas.

Resultados e discussao

Pode ser constatado, durante o desenvolvimento
da pesquisa, que a organizacdo escolar, frente a
acao inclusiva de alunos com necessidades
especiais, parece ser ordenada por trés distintas
representagoes.

Incluso escolar: proposta de modernizagao das
praticas educacionais que enfatizam o respeito
as diferencas e diversidades dos alunos: uma das
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representagoes acerca da inclusao escolar de
alunos com necessidades educativas especiais,
compartilhada por um ndimero muito reduzido
de profissionais da educagao, vem configurar
ndicleos de sentidos subjetivos, que impulsionam
a modernizacdo das praticas educacionais e
enfatizam o respeito as diferengas e as
diversidades dos alunos, com o realce da
possibilidade da elaboracao e desenvolvimento
de atividades diferenciadas, como pode ser
constatado no relato de uma das profissionais
daeducagao:

Apresento o tema da aula e cada um desenvolve
da maneira que prefere, desenhos, histérias,
colagens, pinturas”; “ndo vejo problemas em
realizar uma adaptagdo das atividades para ele,
a turma gosta dele, ele participa se sabe
responder, isto € inclui-lo”; “eu busco acreditar
nele respeitando o ritmo dele.

Assim como prioriza um ambiente escolar que
inclui maiores demonstracoes de respeito e
afetos, como explicitado pela mesma professora:
“Que desenho € este, vocé gosta mesmo desse
esporte? Eu também gosto, e gostaria que se
esforgasse mais, gosto muito de vocé, acredito
em vocé”, a representagao compartilhada pelos
profissionais, configurada por ntcleos que
realcam e consideram a diversidade dos alunos,
com a elaboragao de atividades diferenciadas,
parece vir rebatendo a pratica dos demais
professores quanto a denominada liberdade de
saidas constantes da sala que os alunos com
necessidades especiais possuem, fato que pode
ser constatado no seguinte relato:

Se der uma forcada nele, ele vai, o problema é
que todo mundo deixa ele fazer o que quer, e,
quando ele vé a dificuldade, sabe que nao precisa
enfrentar... & mais facil para muitos professores,
deixar ele fora da sala, pois daf ndo da trabalho”;
“antes ndo fazia nada, mas agora tenta juntar as
letras, montar as palavras... quanto as continhas,
ele vai muito bem.

A exclusdo acentua-se ainda mais quando os
alunos sao eximidos de seus deveres escolares

e ndo tém um acompanhamento que lhes
garanta progresso dentro de seus limites. Isso
produz sentidos subjetivos que levam o aluno a
vivenciar ansiedade, menos valia e inseguranca,
verdadeiras barreiras emocionais para o seu
desenvolvimento.

Constata-se que o principio de liberdade adotado
por indimeros profissionais frente aos alunos com
necessidades especiais se traduz muito mais por
um descaso e descomprometimento do que por
posturas de respeito e de consideracdo as
limitagdes do aluno, o que marca um padrao
diferenciado de relagoes, como explicitado no
relato de uma das profissionais:

Acho um desperdicio ele vir até a escola e
ninguém dd nada; fica andando de um lado para
o outro, e ainda quer limpar a escola; ja proibi,
na minha aula, dele limpar as carteiras, ele é
aluno, ndo funciondrio; ele me procurou na saida
da sala e me disse que precisa aprender a ler e
a escrever, pois vai arrumar um emprego.

Esse fato vem, aparentemente, mostrar um
sentimento de reconhecimento e busca de
alianca e cumplicidade do aluno com essa
professora, como se a reconhecesse pelas
tentativas de novas agOes profissionais ao seu
processo de inclusao escolar.

A possibilidade de alguns professores
considerarem o processo de inclusdo escolar
pluralidade de desenvolvimento vem
proporcionar espago aos excluidos, com o
resguardo de suas singularidades e,
necessariamente, identidades diferenciadas, para
que, assim, esses alunos possam assumir a
construgao e a constituicao de suas proprias
relagOes escolares e, em consequiéncia, sociais
(Vaistman, 1995).

A efetivacdo de um processo escolar de
qualidade traz a prioridade do desenvolvimento
de novas atitudes e formas de interagao na escola
e exige mudangas no relacionamento pessoal e
social e na maneira de se efetivar os processos
de ensino-aprendizagem (Mantoan, 1997).
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A inclusao escolar de alunos com necessidades
especiais s6 serd bem sucedida se antes forem
tomados e observados alguns significados: o
professor regular deve acreditar que o aluno serd
bem sucedido, toda a escola deve estar convicta
de aceitar e compartilhar a responsabilidade pela
aprendizagem de estudantes com necessidades
especiais e os profissionais de educacao devem
estar predispostos a trabalhar em colaboragao
com as salas de aula regulares (Eric, 2002).

No entanto, posturas dissonantes foram
observadas quanto ao préprio professor, e foram
claramente evidenciadas ao submergirem os
aspectos individuais desses mesmos professores,
que vivenciam sentidos subjetivos de
potencialidades, desejos, frustragoes e
competéncias, mas que sao desconsiderados em
sua unicidade e singularidade individual: “Nao
é isso que é inclusao, colocar todo mundo na
escola junto, e o resto, a inseguranca, a falta de
preparo do professor, nada disso conta...” —
relato de uma das professoras que reitera a falta
de consideragao ao professor (suas expectativas
e seus desafios).

A instrumentalizacdo e a racionalizagdo dos
elementos de sentidos subjetivos, que sao
singulares e individuais, vém abarcar a tio bem
divulgada, porém extremamente ineficiente,
proposta educacional inclusiva, que considera
seus agentes meros reprodutores, sem se dar
conta de que o sentido subjetivo parte de uma
organizacao singular que poderd impulsionar ou
nao a tao divulgada busca por novas posturas
profissionais.

Somente com a devida consideracao a
singularidade dos professores é que novas
representagoes acerca do processo de inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais,
com novas posturas e formagdes tedricas e
praticas, serdo alcancadas.

A vivéncia de sentidos subjetivos calcados em
verdades, a priori estabelecidas, que, ao invés
de contrapor, vem enraizar conceitos
dominantes, é claramente constatada no que
se refere ao tratamento de alguns alunos.
Entretanto, a inexisténcia de posicionamentos

ativos frente a esses sentidos sociais vem delimitar
tanto os professores como os alunos na posicao
de a-sujeitamento.

Documentos, publicagoes e pesquisas concluem
que a efetivagdo de uma prética educacional
inclusiva requer, necessariamente, que todos os
professores e outros profissionais da educagao
sejam dotados de materiais, instrumentos e
referenciais tedricos e préticos para que possam
adaptar suas praticas pedagdgicas a fim de incluir
todos os alunos, entre eles o aluno com
necessidades especiais, com a construgao de novas
concepgdes quanto as diferencas, e, acima de
tudo, com o trabalho em relacio a diversidade,
seja ela fisica, cognitiva ou social, dentro da escola
(Marques, Oliveira & Santos, 1998).

Entretanto, esses mesmos documentos nada
relatam quanto a vivéncia dos sentidos subjetivos
desses profissionais frente a esse processo e, mais
uma vez, a simplificagao da proposta inclusiva,
por meio da instrumentalizagao baseada em seus
inGimeros artigos, cede prioridade as expectativas,
temores e aspiragdes dos professores em relagao
ainclusao escolar.

A meta de atender e desenvolver todos os alunos
indistintamente (proposta da educagao inclusiva)
depende de os professores se posicionarem
efetivamente quanto a questdo e serem
impulsionados prioritariamente a reconhecer seus
desejos e definir que contribuigoes podem dar
no que se refere a proposta escolar inclusiva.

O desenvolvimento de uma politica educacional
que realmente oficialize uma agdo educativa
embasada nas construgdes e singularidades deve
avaliar e impulsionar o processo de inclusao
escolar focado nas diferencas, diversidades e
identidades diferenciadas de seus alunos (Silva,
2000).

Enquanto os docentes nao forem revistos como
expressao de sentidos subjetivos individuais e
sociais, como sujeitos construtores e singulares,
dotados de crengas, desejos, frustragoes e afetos,
nao poderao assumir o papel de educar todo e
qualquer aluno, de modificar e redirecionar sua
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pratica profissional para agdes mais igualitarias,
e a instituigdo escolar continuard reproduzindo
o circulo cruel da diferenciacao e exclusao dos
alunos.

Esse fato € alimentado por sentidos subjetivos
que denotam medos, insegurancas, frustragdes
e incapacidades no enfrentamento do problema,
porém a falta de capacitagdo institucional é
inseparavel desse processo e influencia o aspecto
subjetivo nos professores, o que forma barreiras
para a efetivagdo da proposta educacional
inclusiva.

Uma das questdes claramente evidenciadas é
que o a-sujeitamento dos professores, presente
tanto na formulacdo de nossas diretrizes
educacionais como na prética cotidiana da escola,
firma tanto os padroes de relagdo dos alunos
como a padronizagao de suas praticas
profissionais.

Ao analisar as inGmeras pesquisas que
direcionam, fundamentalmente, aos professores
aresponsabilidade de remover os obstaculos que
se interpdem entre o aluno e o ensino que lhe
é ministrado, que eles possam assumir sua
responsabilidade pelo aprendizado de todo e
qualquer aluno, modificar seu enfoque de
atuagao profissional e considerar os alunos dentro
de suaindividualidade e diversidade; esse, sim,
é o primeiro passo para a compreensao das
praticas inclusivas, assim como a tomada de
consciéncia frente a novas posturas e a sua pratica
de atuagao (Mantoan, 1997; Orofino & Zanello,
1999), além da contraposicao ativa as praticas
de exclusao escolar como descritas nas préximas
representacoes compartilhadas pelos
profissionais.

Inclusdo escolar: delimitacao, massificacdo e
padronizacao do desenvolvimento humano
calcada na burocratizacao do ensino
aprendizagem: uma outra representagao
configurada na instituicdo escolar por um ndimero
relevante de professores vem relacionar os
aspectos subjetivos, que limitam a inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais,
apenas a uma possibilidade de socializagdo que

frisa a delimitagdo, massificagao e padronizacao
do desenvolvimento humano.

Relato como o descrito abaixo, feito por uma
das professoras e confirmado direta e
indiretamente pelos demais profissionais, vem
marcar essa representagao, bastante comum
entre os profissionais: “A vinda dele é s6 para
que conviva com os outros; tudo bem que ele
ajuda, varre a sala, mas ndo tem como haver
aprendizado”. Pode ser constatado que a
demarcacao apenas da socializagdo como um
dos possiveis caminhos da inclusao escolar é
assumida também em suas posturas e em relatos
como: “Ele deveria ir para uma escola especial,
pois s6 vem aqui para conversar e até brigar,
mas nao aprende nada”.

Assim, torna-se evidenciada a tendéncia de
considerar a inclusao escolar uma possibilidade
de socializagdo, muito mais relacionada ao
objetivo de aproximagao, interagao e convivéncia
de tais alunos com o restante da sala do que a
um real desenvolvimento cognitivo e social,
como se segue no relato de uma das professoras:
“Aprender nao aprende, mas acho que é
importante o convivio social; nao é porque ele
ndo aprende que ndo precisa conviver com 0s
amigos, e aqui ele tem amigos, nao faz a liao,
mas o social também é muito importante”.

A proposta inclusiva, de acordo com Marques,
Oliveira e Santos (1998), para alguns professores,
leva em consideragao a possibilidade de
interagdo social dos alunos portadores de
necessidades especiais visando muito mais ao
bem-estar social desses alunos, fato de extrema
importancia nao fosse a limitagao existente na
demarcacao desenvolvimento cognitivo/social,
como se se estruturassem em processos
dicotdmicos.

A compreensao meramente instrumentalizadora,
empregada pela educacao, com processos fixos
e invaridveis, com um conhecimento estatico e
acabado, contrapoe-se ativamente ao
direcionamento para a formagao e o
desenvolvimento global dos educandos (Gallo,
1999).
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Verifica-se a delimitacdo e a dicotomia dos
processos educacionais, que podem estar
diretamente relacionados a burocratizacdo dos
processos de ensino-aprendizagem atualmente
empregados em nossas escolas e que
impulsionam as diversas justificativas externas.
A instituicao escolar parece, cada vez mais, se
distanciar do foco do problema, e a falta de
preparo e respaldo oferecido parecem sobrepor-
se a falta de atitudes e de posicionamentos
coerentes com a pratica profissional dos
professores e, em conseqliéncia, da escola, sem
o devido questionamento frente ao fato de que
aeducagao e o professor devem ter, como meta,
atender e desenvolver todos seus alunos
indistintamente; no entanto, em momento
algum é repensado esse modelo, como fica
claro no relato citado: “Nao somos uma escola
especial...ja temos tantos problemas e, nesse
caso, é ele que nao tem como aprender; a gente
tem dificuldades até com os “normais”, esses
que ja tem mesmo alguma coisa, dai ndo da
mesmo”.

A formagao dos professores, assim como as
deficiéncias do sistema publico de ensino no
que se refere a distribuicdo de materiais e
programas que respaldem o processo de inclusao
escolar, especificamente ao preparo do
profissional frente & inclusao escolar, mostra-se
também, nessa instituicdo, inexistente, assim
como o respaldo de materiais e métodos de
ensino mais adequados, o que impulsiona
constantes afirmacdes como “(...) falta de
formacao, falta de materiais acessiveis, falta de
especializagao”; “ndo é isso que é inclusao,
colocar todo mundo na escola junto e o resto, a
inseguranca, afalta de preparo do professor, nada
disso conta...”; “na escola especial, tem um
professor o tempo todo com ele”.

Esses relatos sdo defendidos e justificados por
um grande ndmero de professores; ouvem-se,
ainda, justificativas como: “falta de preparo,
tempo, classes numerosas”, ou expressoes
como: “tem quarenta alunos, mais um”, que
parecem ter se transformado em jargdes quanto
a proposta de inclusdo escolar, somados a
expressdes comuns como: “Em um lugar

especializado, ele poderia obter um maior
desempenho”; “Torna-se muito dificil o trabalho
com ele e o restante da turma”. Sao expressoes
veridicas, ao se considerarem as limitagoes e
deficiéncias do sistema publico de ensino.

Como se sabe, em diversas culturas e contextos,
as barreiras para a inclusao escolar podem estar
relacionadas as pessoas, ndo apenas aos
professores, mas também aos pais e aos demais
profissionais da educagao, ou seja, as pessoas
direta ou indiretamente envolvidas, assim como
a auséncia de recursos financeiros e materiais, a
falta de conhecimento e informacao e as
caracteristicas do proprio contexto (pobreza, etc.).
Entretanto, é bom ressaltar que a existéncia de
barreiras a serem transpostas para a efetivagao
da proposta escolar inclusiva é extremamente
compreensivel, uma vez que se trata de um
processo um tanto recente no Brasil, e ainda
em andamento. As dificuldades ficam ainda mais
evidentes se se considerarem as limitagdes do
sistema publico brasileiro de educacdo. A
inadequagao das instalacbes e dependéncias de
parcela expressiva das escolas, tanto pelo
despreparo do docente para lidar com a inclusao
escolar quanto pela inexisténcia de uma prética
pedagdgica que contemple a diversidade das
necessidades dos alunos, além da caréncia de
materiais bdsicos (livros, etc.) e de recursos
tecnoldgicos avancados e da auséncia de equipes
de apoio, representam uma pequena amostra
das barreiras a serem superadas na escola publica
brasileira para que o processo de inclusao escolar
de alunos com necessidades especiais se torne
uma realidade (Gomes & Barbosa, 2006).

Entretanto, constata-se que, anteriormente, a
exigéncia feita ao professor de respeito e de
valorizacao a diferenca dos alunos torna evidente
a necessidade de contextualizar a singularidade
desse professor no que se refere ao seu sentido
subjetivo quanto & humanizacao do ensino para
todos. De acordo com Conzalez Rey (1995), o
desenvolvimento e a transformagao do sujeito
sao embasados na contradicdo entre o social e o
individual, do individual considerado pelo
posicionamento construtor do individuo frente
ao social, acdo essa desconsiderada na escola e
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que acarreta nao apenas o pleno a-sujeitamento
de professores, mas que, fundamentalmente,
se contrape ao resgate dos sentidos subjetivos
acerca da questdo inclusiva e impulsiona uma
terceira e mais delimitada representagdo acerca
dainclusdo escolar.

Inclusdo escolar: préticas de humanizagao do
ensino ou préticas sociais compensatérias? Uma
outra representacdo compartilhada pelos
profissionais atribui ao processo de inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais
um contexto impulsionador de praticas sociais
compensatdrias, como se seguem nos relatos:

Tem que fazer caridade com esses alunos”; “tem
que ter o dom, ndo é qualquer um que consegue
uma aproximagao”; “ sao tao prestativos, tenho
um étimo relacionamento com eles, mas dizer
que fazem alguma coisa... fago acordos, eles
nao me atrapalham e eu deixo eles ficarem na

sala de aula.

A caridade é compreendida por atos de prover
roupas, comidas e materiais, e busca justificar e
recompensar a estada do aluno na escola com
agbes desvinculadas de uma pratica educacional,
conforme o relato de uma das dirigentes da
escola: “A caracteristica mais relevante atribuida
a ele é ser extremamente prestativo (limpeza
dasala de aula, do pétio, cuidado com o som da
escola)”. O préprio aluno incorporou essa
representagdo ao seu processo de inclusao
escolar ao assumir, em diferentes momentos,
os afazeres de limpeza da escola.

De modo geral, a inclusao escolar de alunos com
necessidades especiais é vista, pelos professores,
Como uma agao muito mais humanitaria do que
realmente educacional, e assim, ndo s6 as
barreiras explicitas como também a falta de
estrutura predial, de organizacdo escolar, de
recursos e métodos educacionais apropriados
devem ser analisados (Mantoan, 1997), e,
essencialmente, os sentidos subjetivos vividos
pelos professores quanto ao processo de inclusao
escolar de uma nova clientela devem ser
discutidos e compreendidos em um primeiro
momento.

Porém, vale firmar que, para que a inclusao
escolar de alunos com necessidades especiais
ocorra com sucesso, é imprescindivel o
desenvolvimento adequado do professorado e
o suporte de profissionais especializados, de
métodos de ensino e de atividades adequadas,
entre outros (Eric, 2002), que enfatizem as
potencialidades dos alunos e, em conseqiéncia,
os incluam no sistema regular de ensino, sem
discrimina-los por suas deficiéncias ao compensar
sua “estada na escola” com préticas de caridade.

De acordo com Sestario et al. (2002), a crise
educacional que atravessa nosso pafs é positiva
para o redirecionamento das agdes excludentes
e massificadoras até entdo desenvolvidas por
nossas escolas. Essa crise vem, ainda, propiciar
novas reflexdes quanto as praticas educacionais
empregadas e destinadas aos alunos com
necessidades especiais.

Esse desenvolvimento, porém, s6 podera ser
alcangado e aplicado se se partir das mudangas
na formacdo e no respaldo adequado aos
docentes, que conduzirdo os procedimentos
educacionais destinados a esses alunos. Serao
posicionamentos impulsionados pelos sentidos
subjetivos sociais e individuais, na composicao
de novas representacdes acerca da incluséo
escolar de alunos com necessidades especiais.

Seja embasado na subjetividade social, seja na
subjetividade individual, esses sentidos subjetivos
serdo singulares como suas crengas, seus
desafios, insegurangas e concepgoes, que
direcionarao reflexdes e posturas na construgao
e no desenvolvimento de uma escola inclusiva
que oferega, indistintamente, servigos
educacionais a todos os alunos, ndo calcados
em formalizagdes legais e racionais, mas no
impulso de todos os sujeitos a uma condigao
constituinte e construtora de suas relagoes, entre
elas, as relacoes educacionais.

Consideracoes finais

Frente ao objetivo langado, de explorar as
representagoes de profissionais da educagao no
processo de inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas escolas regulares e
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com o desenvolvimento de uma pesquisa
impulsionada pelo recurso metodolégico que
priorizasse os sistemas conversacionais firmados
com os diferentes participantes da pesquisa,
pode ser constatado que a meta de atender e
desenvolver todos os alunos, indistintamente
(proposta da educacao inclusiva), depende,
prioritariamente, do efetivo posicionamento de
todos os profissionais de educagao da instituicao;
quanto a agdo educacional, que sejam levados
a reconhecer seus desejos, suas aspiracoes e
suas crengas, ou seja, sua unicidade, dentro
desse contexto e estabelecer que contribuigdes
dardo ao processo.

Ao se aprofundarem, especificamente, as
representagoes compartilhadas em relagdo ao
processo de inclusao de alunos portadores de
necessidades educativas especiais, puderam ser
explorados nicleos representativos que,
diferentemente, impulsionam a compreensao
frente a proposta educacional inclusiva e formam
as configuragdes dos sentidos subjetivos
vivenciados na instituicao escolar.

Uma das representagbes, compartilhada por um
ndmero inexpressivo de profissionais, relaciona
o processo de inclusao escolar de alunos com
necessidades especiais a possibilidade de
aprendizagem, com realce na necessidade de
adaptacao de atividades, com a formagao de
um ambiente mais afetuoso que respeite a
singularidade de todo e qualquer aluno, o que
reitera a importancia que deve ser atribuida ao
resgate do professor, como sujeito ativo e
construtor de suas relacdes e configuragoes
subjetivas.

Ja uma outra representacdo, configurada pela
grande maioria dos profissionais, delimita a
proposta educacional inclusiva como
possibilidade de sociabilizagdo do aluno. Tal
configuracao vem refletir os sentidos subjetivos
de alguns professores que, ainda calcados na
padronizacao, delimitacdo e estigmatizagao do
processo de ensino-aprendizagem, assumem um
posicionamento mais estatico e passivo na
construgdo de uma escola que é para todos,
mas que impulsiona e destaca as inimeras

deficiéncias do sistema piblico de ensino no que
se refere a formagao adequada de professores,
a inexisténcia de materiais destinados a
instrumentalizar a proposta inclusiva e ainda aos
aspectos mais explicitos, como as caréncias
prediais, financeiras e assistenciais das instituicoes

escolares.

Ha uma outra representacao que configura
sentidos acerca da inclusao escolar de alunos
com necessidades especiais delimitados a praticas
e posturas compensatdrias. Esses sentidos sao
expressos por caridade, por sentimentos
depreciativos ou ainda pela valorizagao subalterna
do aluno, e vém firmar ndo um reconhecimento
da diversidade desses alunos, mas diferencia-los
por agoes pré-concebidas de convivéncia com o

“outro” e com suas “diferencas”.

Pode-se concluir, que, enquanto, esses
profissionais ndo forem reconsiderados como
sujeitos construtores e singulares, dotados de
crengas, desejos, frustragbes e afetos, nao
poderdo a assumir o papel de educar todo e
qualquer aluno, de modificar e redirecionar sua
prética profissional para agdes mais igualitarias e,
dessa forma, a instituicao escolar continuara
reproduzindo o circulo cruel da diferenciacao e
exclusao dos alunos.

Entretanto, vale ressaltar que esses
redirecionamentos das préticas educacionais nao
ocorrerao com a instrumentalizagao da proposta
inclusiva, como foi tdo bem divulgado; ela se
revela extremamente ineficiente ao considerar
o0s agentes profissionais apenas reprodutores,
sem se dar conta que os sentidos subjetivos
partem de uma organizagao singular que poderd
impulsionar ou ndo a tao divulgada busca por
novas posturas profissionais e a efetivacdo de

uma escola de qualidade para todos.
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