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LA SUBJETIVIDAD SOCIAL Y SU EXPRESION
EN LA ENSENANZA

FERNANDO LUIS GONZALEZ REY"
Universidad de la Habana
o YL b imisntoqueh ; 1de 1o d
la | bajo el io del i positivista, ha tenido

consecuencias no solo para el desarrollo de la investigacion cientifica, sino
también para la prictica profesional, entre las que podriamos destacar la
separacion entre los procesos de salud y educacion, la no consideracion del
cardcter social de las funciones psicologicas del hombre etc.

El trabajo que presentamos se orienta esencialmente a establecer un
vinculo entre dos esferas de la psicologia que, paradojicamente, han perma-
necido aisladas en el desarrollo del pensamiento psicolégico y en la prctica
profesional, me refiero a las psicologias social y educativa.

El tema del izaje ha sido tratado i desde p
instrumentalistas y racionalistas en la historia del pensamiento psu:oléglco
predominando en su desarrollo los enfoques conductista y cognitivista. En el

mientras que la afectividad aparece como una forma mds de comportamiento,
‘mientras que en la psicologia cognitiva, a pesar de su énfasis en los procesos
mediadores que tienen lugar a nivel subjetivo, la cognicion se separa de sus
aspectos culturales y afectivos.
En ¢l presente trabajo presentaremos un conjunto de ideas sobre la
de las formas dela ividad social en el pruccsu de
d di formas en que ella
tamente en el proceso de construccién del conocimiento dentro de la escuela.

DEFINICION DE LA SUBJETIVIDAD SOCIAL

El concepto de subjetividad ha sido durante largo tiempo estigmatizado
dentro de las ciencias sociales, y de forma particular en la psicologia, a pesar de
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que en la antropologia social el término ha sido plenamente reivindicado.
(Malinowski. B, Fetterman. 'y otros) El concepto de subjetividad fue estigma-
porel cultoala “objt ", al objeto, y a
dentro del paradigma positivista. En el rechazo al concepto, sobre todo a los
aspectos afectivos implicados en su definicion, también inluy6 la tradicion
racionalista de la cultura occidental.
Enel 1, ante la ia de nuevos episte-
: 5 & SR s g

social y hermeneitica), la subjetividad vuelve a ser preterida a partir de las
posiciones de la postmodernidad, las que se han expresado en el construccio-
nismo social. Este rechazo obedece a razones totalmente diferentes a las

por el p y el raci En el caso del
postmoderno la subjenvndad se rechaza por su sentido unleloglco, en su status
de forma itutiva de una realidad al

El postmodernismo ha pasado de una critica a los conceptos rigidos y
mecanicistas de objeto y esencia, dominantes en el positivismo, a un relati-
vismo y agnosticismo absolutos, los cuales cuestionan la capacidad del cono-
cimiento para entrar en contacto con lo real, con lo cual entra en crisis el propio
concepto de epistemologia.

En nuestra definicion rescatamos el concepto de subjetividad desde una
perspectiva historico - cultural, y no 1o definimos como una esencia estitica ¢

ciertas formas concretas de la psique humana,
sino como un proceso que representa una forma diferente de consitucidn de lo
real, izada por Ia constitucion de sistemas si dessi

y de sentido en los que aparece constituida la experiencia humana

La subjetividad no la agotamos en ninguna de sus formas constitutivas

particulares, smo que lavemos como un <|stem1 compleyn, dentro del cual estas

formas pueden tener una diferente partiendo de la
historia diferenciada de cada sujeto individual y de las propias diferencias
culturales. Estas se expresan en formas diferentes de constitucion de la subje-
tividad social.

Reconocer las dimensiones historica y social de la constitucion y el
desarrollo de la psique humana, no significa en absoluto la sociologizacién del
pensamiento psicolégico, como ocurrio en los marcos de la teoria de la
actividad de A.N.Leontiev, que represento una las lineas de continuidad del
pensamiento de L.S. Vygotsky.

En mi opinién, ¢l concepto de subjetividad permite Ta superacién de un
conjunto de dicotomias que historicamente caracterizaron el pensamiento
psicolégico, como las definidas por la relacién entre lo externo y lo interno, lo
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individual y lo social, lo afectivo y lo cogniti o

etc. La subjetividad representa un concepto Cnmp]cjo. pllmdel:rmmndn. que
integra todas las dimensiones arriba mencionada dentro de un mismo sistema
de regulacion del comportamiento.

En el marco de las llamadas escuelas dindmicas, cuyo trabajo se desar-
rollo esencialmente en ¢l campo de la clinica, con excepeion de G.Allport, cuya

todas |: fe dela
psicologia, la personalidad se presentaba basicamente como una categoria
intrapsiquica, consideréndose lo social, en el mejor de los casos, como ocurrié
en la psicologia humanista, como el escenario dentro del cual se desarrollaban
las potencialidades humanas.

Sin embargo, la emergencia de la concepeion histérico - cultural y de la
psicologia dialéctica, esencialmente desarrollada en la entonces psicologia
soviética (L. S. Vygotsky, S. L. Rubinstein, entre otros) y por autores marxistas
franceses (H. Wallon, R. Zazzo, A. Merani), permitié una comprensién
diferente de lo psiquico, donde este aparecia configurado en el curso de la vida
social del sujeto. Este principio general aglutino a los autores con una visién
histérico- cultural del desarrollo, pero entre ellos se manifestaban claras
diferencias sobre las formas en que lo social se constituia en lo psiquico.

Las influencias positivistas y mecanicistas no fueron ajenas a la interpre-
tacién del marxismo dominante en los entonces paises socialistas de Europa
oriental, donde el marxismo se asumié como un dogma cristalizado en un
conjunto de principios generales invariables, entre los cuales cstaba una
reduccion ista en la del cardcter del mundo,
1a que también influy6 en la forma en que la psicologia desarrollé la compleja
relacién entre lo psiquico y lo social.

A pesar de los importantes aportes de Vygotsky para una nueva repre-
sentaci6n de lo psiquico, la cual ha tenido un profundo impacto en occidente en los
tltimos veinte anos, el pmpm Vygotsky present6 un concepto muy polémico para
explicar lointerno; la s conel cual abre
una puerta que condujo a la sociologizacion de la comprension de o psiquico, la
cual apareci6 nitidamente después de sumuerte con el desarrollo de la psicologia
delaactividad de A. N. Leontiey y sus colaboradores, teoria que ha dado lugar ano
pocas polémicas, a las que nos hemos referido en trabajos anteriores *

Lalinea referida que se expresé en la obra Leontiev, Galperin, Elkonin y
otros, domind un largo periodo de la psicologia soviética despues de las muer-

@ cnalidad; Personalidad, Comn
nicacion y Desarrollo y Epistemologia cuslitativa y subj(lmd.‘d e o bibliografia del
presente articulo.
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tes de Leontiev y Rubinstein, y aunque no represent la tnica tendencia de la
psicologia sovidtica, adquirio el caricter de psicologia oficial, dentro de a cual
ujeto, formas de
la subjetividad social estaban totalmente ausentes.

La subjetividad, aunque social por naturaleza, no se puede cosificar en
sistemas externos a ella que participan en su desarrollo, como lo biolégico y lo
social. La subjetividad es un sistema con definicion ontolégica propia, que se
expresa en su propia historia, en cuyo curso se definen sus necesidades. Sin
embargo, ella representa un sistema abierto, constitutivo de un sujeto, quien a
traves de su acuun es también constituyente del desarrollo subjetivo. Lo mismo
ocurre en el pl: ial: la subjeti social de ioir-
reductible a su momento subjetivo, cuyos procesos y fenémenos generales
adquieren seniido subjetivo en el curso de la accion de individuos, grupos,

e instituciones, que en su i 6n configuran la compleja tra-

‘ma social,

La subjetividad, por lo tanto, es inseparable de la sociedad, existe como
fenémeno que caracteriza la vida social y cultural del hombre, pero que no se
funde con esta en una relacion de identidad, lo que conduciria a una compren-
sién reduccionista de esta relacion.

Nuestra comprension del caricter social y cultural del hombre pasa por la
definicion de su caracter historico. Precisamente lo social y lo cultural alcanzan
su dimension historica en el qu-:\o mdw\nl en ln cnnsmuclcm de lo subjetivo.
Lo sacial no ap " unaacumu-
lacion de elementos ocurridos en la vida social d\:l m ividuo, sino como la
constitucion diferenciada de aquellos en un sistema diferente; lo subjetivo,
donde cada accion o experiencia social adquiere sentido para el individuo, no
porlo que ella es en'si, sino por su compleja integracién en términos subjetivos
en el sujeto que la experimenta.

Por tanto, la constitucion suhjetwa 1O €5 proceso clasifi cable en dlculo-

las que h:
cional, Lo suhjenvo a mvcl individual no esté cosificado en la naluralua
interna del sujeto, sino q itutivo de la
la cual estéd permanéntemente unphcada en la expresion actual del sujeto.

La personalidad es un elemento de sentido en la configuracion subjetiva
de las diferentes expresiones del sujeto, sin embargo, la constitucién subjetiva
de dichas expresiones es un proceso complejo donde también intervienen
diferentes aspectos, entre ellos, los clementos de sentido producidos en el
contexto social de la accion, y los :slados emocionales d:l sujeto, por tanto, lo
subjetivo deja de ser externo, para i
simultaneamente en ambas dimensiones..

plejop qt
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Aligual quelo externo y lo intemo, lo cognitivoy lo afectivo dejan de ser
dicotomias excluyentes, ya que las unidades esenciales constituivas de la
subjetividad integran ambos procesos dentro de una misma definicion
funcional, pues los complejos procesos e informacién son inseparables de su
sentido subjetivo para el sujeto que los experimenta.

Al no ser una orgamzac' on “cosificada”, estructurada alrededor de
atributos fijos e i o iente e i
una division rigida definida por la naturaleza de sus contenidos. La conciencia
no la vemos como un estrato de una estructura, sino como una funcién del
sujeto, de su intencionalidad, la cual se ejerce a traves de un lenguaje que le
permite una forma particular de organizacién de su experiencia que denomi-
namos conciencia.

La subjeividad se expresa en dos tipos diferentes de fenémenos: los

ivos y los idos. La realidad se constituy mvel subjetivo con
ia de la i ionalidad de las i
del sujeto que forman parte permanente de este proceso. La realldnd se consti-
tuye a traves de una diversidad tal de sentidos y significaciones, que resultan
imposibles de ser aprenhendidas por el sujeto a nivel consciente.

Los procesos de construccion del sujeto generan emociones que se
integran a las configuraciones subjetivas constitutivas del desarrollo de la
personalidad. En este sentido ellos actuan como procesos intervinientes en el
desarrollo subjetivo, solo que su sentido subjetivo dentro de este proceso no va
a depender de la intencionalidad del sujeto.

La subjetividad se expresa en diferentes niveles de constitucién, y solo
asi es explicable la utilizacion de uno de los conceptos que da titulo a nuestro
trabajo; la subjetividad social. Sin dudas, toda la snb]gnvmxd es social por su

i6n, sin embargo, definimos | ial

figura dentro de los dife i

la
vida social del hombre, Ia cual tiene una vida propia que es irreductible a la
suma de las subjetividades individuales que la integran.

En este marco de trabajo dentro del que intentamos complementar la
subjetividad con la naturaleza histérico-cultural del sujeto psicolégico, utili-
zamos la categoria personalidad para designar la construccion teérica de la
subjetividad individual, la cual, por su determinacion, también constituye un
proceso histérico- social en permanente desarrollo.

Lasubj

enla i individual, si: i éplica de losocial,

sino una mediatizacion compleja y altamente diferenciada a nivel individual.
la social esta en los diferentes pro-

Temas em Psicologia (1997), n° 3



100

cesos que caracterizan las redes de relaciones de lo individuos dentro de los
diferentes sistemas que constituyen la vida social. En la subjetividad social
también se incluyen los procesos de comunicacién no personalizada que se
instituyen en los diferentes discursos sociales, los que adquieren una particular

Ve ia Gonel oaral GeciaftoAe biiedi dh o s e s toiedad

pap

El concepto de subjetividad social lo definimos en publicacion anterior

de la siguiente forma (Rey, 1993): “Entendemos como subjetividad social,
sistema i 1d erupales o indi-
viduales), que se articulan en los distintos niveles de la vida social, implican-
dose de forma diferenciada en las distintas instituciones, grupos y formaciones
de una sociedad concreta. Estas formas tan disimiles, guardan complejas rela-
ciones entre si y con el sistema de determinantes de cada sociedad concreta,
aspectos que deben ser integrados y explicados por la psicologia social”. (p. 31).
En esta definicion se enfatiza el caracter hc\crog:neo y complqn dela
ocial,y pe con el cardcter d largo
tiempo se le atribuy6 a lo social en relacién con lo individual.La sub_lcnwdﬂd
social no es externa en relacion a la individual, sino que la integra dentro de otro
nivel cualitativo de constitucién del fendmeno subjetivo; el social, el cual no
agota lo individual, ni se agota en ¢él.

A partir de la integracion que supone este planteamiento, pierde todo su
sentido la atomizacién como condicion para el estudio de las diferentes funcio-
nes y procesos psicologicos, lo cual nos conduce i a i
sobre los limites actuales dentro de los cuales se desarrollan la investigacion y
la préctica en los diferentes émbitos de la psicologia aplicada.

SIGNIFICACION DE LA SUBJETIVIDAD SOCIAL PARA EL
PROCESO DE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO.

El d iondel imi " lapresencia
del escolar en el aula, pero estd influido por ellaen d cultura
y de la definicion actual del proceso educativo. La construccién del conoci-
miento es un complejo proceso donde interviene integralmente tanto el sujeto
que aprende, como las diferentes configuraciones de la subjetividad social
cunsuluuvas d:: la msmucmn escolar Entre estas confi gurauunc\ tenemos el

que caracterizan el dia a S e W e e i e T
institucién escolar.

El proceso de ion del imi se ha identi histori-
camente con el aprendizaje, categoria que ha tenido una fuerte connotacion
instrumentalista y funcionalista, tanto en la psicologia como en la educacion,
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pero que desde otra concepcion del hombre se debe articualar de forma nece-
saria a una vision mas amplia que incorpore su naturaleza subjetiva, tanto en lo
relacionado con el sujeto individual, como con los procesos de la subjetividad
social que intervienen en este complejo proceso.

El aprendizaje es un proceso del sujeto, quien se implica en él de forma
diferenciada a traves de sus diferentes recursos psicoldgicos, entre ellos su
propia intencionalidad, la que participa de forma directa en la construccién de
proyectos y aspiraciones que actuan como importantes elementos dinamiza-
dores del aprendizaje.

del i dicid 1 d 1o d

lamotivacion del escolar, aspecto profundamente ignorado desde una perspec-
tiva tecnocratica e instrumentalista, desde la cual los aspectos emocionales e
interactivos tienen un lugar secundario en el desarrollo del aprendizaje.

El escolar antes de ingresar a la escuela estd inmerso en un sistema de
valoraciones que expresa un conjunto de creencias, valorzs y estereotipos,
dentro de los cuales se sus propias
entre ellas las vinculadas consigo mismo, que son un elemento esencial en la
constitucion de su identidad personal.

Entre los aspectos consiitutivos dc Ia subjeividad familiar que pueden
teneruna
suingreso a la escuela, estin los vmculadns corin Becupile Ay ghntbe; vezs,
clase social, inteligencia, y otros, que son realmente importantes para el
desarrollo personal en la escuela.

El momento de ingreso a la escuela representa para el nifio una situacion
de profundo sentido personal, para la cual no todos estan preparados por igual,
pues aunque la edad en el momento de ingreso es similar, las diferencias de
desarrollo cultural pueden ser muy profundas, lo cual marca, de hecho, ¢l
propio imp: I e lanstitucion escolar para el nifo. Para unos el ingreso
a la escuela representard un momento de alegria, realizacién y extension de si
mismos, mientras que para otros puede representar una situacion totalmente
incontrolada, productora de ansiedad y temor.

Elnifio con frecuencia es portador del miedo y la ansiedad de los propios
padres, quienes victimas de sus frustraciones y discriminaciones anteriores,
pueden trasmitir al nifio, a traves del lenguaje, o simplemente por canales exclu-
sivamente emocionales, todas las (ensnones que cxpenmeman en relacmn al

I nifio en la escuela. Asi, ivi anivel
familiar, representa un momento constitutivo de la conf gumcmn subjetiva de
la escuela en la personalidad del nifio, pues escuela y familia representan un

Temas em Psicologia (1997), n* 3



102

‘mismo espacio emocional de desarrollo, espacio que aparece constituido en el
curso irrepetible de la personalidad.

Una vez en la escuela, las dife iasy i icos de |
nifios se confrontan dentro de los distis i i
la escuela ; maestro - nifos, nifos - nifios, nifios - ambiente institucional y escuela -
padres. Estos sistemas, configuradores de miltiples emociones ¢ informaciones
diversas, se constituyen de formas diferentes en la personalidad de cada nifio, e
intervienen de forma muy activa en su desarrollo dentro de la escuela.

Este delicado proceso de constitucion y desarrollo de la personalidad
individual dentro del ambuo dela subjcnvldnd social de la escuela, el uual

forma la sociologia, a
alapsicologia socialyala Erciive practicamente no ha sido desarrollado a
nivel de la investigacion psicolégica.

Las creencias dominantes a nivel social aparecen de una forma u otra en
las redes de relaciones interpersonales constituidas en la escuela, y se expresan
en los sistemas valorativos dominantes de la institucion escolar, dentro de los
cuales se van etiquetando a los alumnos en el curso de la vida escolar.

La comunicacion es una via esencial para el desarrollo de los conoci-
mientos,los cuales no representan un proceso abstracto para el escolar, sino un
proceso esencial de su propio desarrollo personal.Sin embargo, aprendizaje y
desarrollo no son compatibles por definicién sino por la forma en que se consti-
tuya la relacion que caracteriza la situacion de aprendizaje. Asi, por ejemplo,
muchas veces el aprendizaje de la lectura en el nifio va acompafiado de una clara
involucién de los procesos de desarrollo, nifios que al comenzar a leer eran
comunicativos, espontdneos y seguros, se manifiestan de forma totalmente
contraria en el curso el aprendizaje de la lectura, el cual ha tenido lugar en rela-
ciones que han provocado al nifio miedo, baja autoestima e inseguridad.

La separacion de los procesos de aprendizaje y desarrollo dentro de la
escuela ha respondido a una sobrevaloracion de los aspectos racionales y obje-
tivos del aprendnznjz. El rescate de los aspectos afccnvos y soclal:s del proceso

e satmves dela del concept
daddesd g Itural, que n ite d -:;,pm‘d;.
zaje como una funcion del suj desarrollo, quien esta las
diferentes fnrmas de Subjﬂlvldad social que caracterizan su existencia socla]
no es un acto i smo un pi
| toda suri fi dela subjeti-
vidad social. El bienestar emocional que expenmenl: el escolar en la institucién
educativa y la forma en que se desarrolla d "
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tienen que ver con su presencia en clla, constituyen aspectos esenciales que
condicionan el sentido subjetivo de la escuela para los escolares.

“Tras los escolares con dificultades en el aprendizaje con gran frecuencia
se esconden un conjunto de conflictos sociales que se convierten en fuentes de
emaociones que dificultan su avance en el aprendizaje, lo cual afecta integral-
mente el desarrollo de los escolares, ¢ incluso su propia salud, que ha sido otro
de los aspectos poco estudiados dentro de la educacion desde la perspectiva
atomizadora que ha hegemonizado la psicologia.

En la configuracion subjetiva del aprendizaje e integan a historia del
nifioy su vida actual, y
favorecer o dificultar el curso de este proceso. En la subjetivacién de la
experiencia de aprender, lo social se expresa por emociones y representaciones
definidas por la cualidad de las relaciones del nifio, sin embargo, el compor-
tamiento infantil con frecuencia se asocia solo con la personalidad del nifio,
Iendcncm muy generalizada en la escuela, la familia y, muchas veces, en la

ia a la que el nif ido por su dificultad, la cual, porel
hecho de ser el nifio a quien se somete al tratamiento, le hace experimentar a
nivel subjetivo la responsabilidad por la dificultad que enfrenta.

En nuestra opinion ¢l objetivo esencial de Ia institucion escolar debe ser
el desarrollo del nifio, el cual impli 61y, por supuesto,
las diferentes formas y vias a traves de las cuales aprende. Ftecadios por
socializacion no la interiorizacion de normas sociales, sino el desarrollo

dela idad d i6n con los otros, la cual
val sbarcando nuevos ‘ambitos:de I vids socna] a lo largo del proceso de
desarrollo personal. La capacidad del escolar para entrar en el espacio de la
escuelay sentirlo suyo, significa la legitimacion de su individualidad dentro de
los diferentes sistemas de relaciones en los cuales tiene lugar su actividad .

La socializacién es el proceso donde el sujeto desarrolla su condicion
social, proceso que, aligual que el desarrollo, no tiene momento final, sino que
se modifica segiin las diversas si que aparecen a lo
largo de este proceso. Asi, por ejemplo, un nifio muy bien socializado en su
edad temprana, puede entrar en crisis de socializacion en otro momento de su
desarrollo personal. La socializacion es uno de los indicadores de la calidad del
desarrollo personal.

Una socializacion inadecuada en la escuela se convierte en fuente de
conlradxccmncs pau el escolar, que pueden manifestarse en miedo, agrcswx»
dad, i ipli c. Lap dos afectano solo
del nifio, sino el dcsarmlln de todas sus funciones dentro de la escuela, entre
cllas el aprendizaje.
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En una de nuestras lineas de investigacién, un miembro del equipo de
trabajo vi6 una nifia llorando en el recreo de la escuela y se aproximo a ella para
conocer lo que le pasaba, la nifia le expreso que teniamiedo que un nifio, al que
sefialé en su espacio visual, la golpeara, ante lo cual el investigador le pregunts
el por qué de ese miedo; la nifia le respondic que porque ya habia golpeado el
dia anterior a su hermana y, ademas, porque estaba conversando con un nifio
malo, quien le iba a pedir que la golpeara. En esta respuesta se evidencian los
imnumerables elementos de sentido que se integran simultinemente en una
respuesta emocional; recuerdos, estado actual de la nifia, prejuicios, ete.

El estado actual de la nifia nos revela que esté centrada en los aspectos de
su experiencia escolar que le han producido miedo, lo cual puede expresar el
sentido actual de esa experiencia, dentro de la cual ella todavia no se ha
integrado de forma satisfactoria. El miedo en este caso puede ser analizado
como unindicador de la incapacidad de la nifia para integrarse al medio escolar.

Las respuestas emocionales de los escolares no se pueden identificar en
causas generales, separadas del contexto en el que la emocion ocurre, por el
contrario, el padre, maestro o psicologo, debe intentar reconstruir la dindmica
actual de los elementos que participan en la configuracion de sentido de
cualquier emocion actual del escolar, y a traves de ella contribuir a la modifi-
cacion de dichos elementos en el didlogo con aquel.

El desarrollo de la capacidad de socializacién es una condicion para el
aprendizaje personalizado del escolar, el cual lo hemos definido como aquel
aprendizaje implicado con la experiencia, hacia el cual el escolar estd motivado
yse orienta por su 6n personal. La bién una
de las vias esenciales para el aprendizaje informal del nifio, el cual resultard
esencial para todo su desarrollo personal.

La socializacion resulta esencial en la formacién de los ideales en el
adolescente, proceso muy importante en la constitucion subjetiva de necesi-
dades que, con frecuencia, el joven no sabe socializar y que pueden llegar a
convertirse en verdaderas fuentes de frustracion durante su desarrollo. En la
formacién de sus ideales el adolescente construye en su expresion intencional
muchas de sus motivaciones esenciales, lo cual constituye un proceso impor-
tante del desarrollo personal.

Cuando el escolar estd en el aula, sus operaciones intelectuales son inse-

ibles del tipo de relacion que ha constitui sumaestro'y con el resto de
los alumnos. El maestro es parte esencial del sentido subjetivo de la la asigna-
tura que imparte, por tanto, ¢l desarrollo de sus relaciones representa una fuente
importante en el desarrollo de la motivacion hacia la asignatura que imparte.
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ci6n de experiencias diferentes, nos abre nu:vas pelsp:cuvas para analizar los
procesos que tienen lugar en Ja escuela como procesos generales del desarrollo
de la personalidad y, simultineamente, nos conduce a analizar el desarrollo de
la personalidad dentro de los diferentes procesos constitutivos de la subjetivi-
dad social en la escuela y en la familia.

Las posiciones que se vienen desarrollando en torno al tema de la

ividad desde diferentes. i i (Mahoney.M,
Guidano:V, Paseual Leone, J.y:otros). Ia psicologia critica alemana
(Holzkamp.K, Osterkamp. U y otros), el marco socio-cultural, el co
constructivismo, asi como el trabajo de autores como F. Guatari en una
aproximacién dinamica critica), tienen un papel esencial para una redefinicion
integradora y compleja del objeto de la psicologia, la cual deberd repercutir en
el cambio de muchas de las representaciones sociales dominantes sobre el
hombre, asi como en nuevas formas de comprender la prictica educativa .

LO SOCIAL Y LO INDIVIDUAL EN LA INSTITUCION ESCOLAR

La superacion de la dicotomia entre lo individual y lo social ubica la
significacién de losocial para el desarrollo en el sentido subjetivo que adquiere
para los individuos que actuan en cada ambiente social concreto, La negacion
de lo singular por el positivismo, tanto en un_plano tedrico, como metodolé-
gico, asi como la negacion de lo afectivo, dimensiones esenciales de la consti-
tucion del sujeto psicolgico, han conducido a considerar la educacion en
procesos estandarizados.En este sentido se define al grupo como la unidad
esencial del proceso educativo y se desestima la riqueza de las diferencias
individuales como un aspecto constitutivo esencial del mismo.

Elindividuo, de hecho, ha resultado preterido en las concepciones domi-
nantes de la educacion hasta hoy, lo cual ha significado desconocer la riqueza
delodiversoen la prictica educativa, lo que ha provocado una separacion, tanto
tedrica como prictica, enire los pmccsm del desarrollo soial ¢ individual.

El individuo, en su
lo social, y simultineamente, es del:nmnado dentro del proceso social que
constituye, el que no se agota en su dimension singular. La subjetividad social
se constituye en niveles diferentes que mantienen complejas interrelaciones
entre si, los cuales solo pueden ser construidos teoricamente a traves de una
categoria macroteérica que los integre.

Todo vinculo social, toda forma de desarrollo del colectivismo y la
solidaridad humanas, necesitan del desarrollo de individualidades ricas que
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participen de este proceso desde su autodeterminacion personal. La negacion
de la individualidad como condicion para la marcha de un proceso social, se
convierte de hecho en la negacién a largo plazo del propio proceso social.

El escolar, como sujeto concreto, paradojicamente queda fuera de los
objetivos declarados en la prictica educativa, pues estos desconocen su lugar
Ginico y diferenciado dentro del proceso educativo, y lo ubican como un ente
estandar de este proceso, denlm del cual ¢l debera aportar solamente aquellas

definen su condicién en la escuela; las respi
i ! i6n del imiento, que hasta hoy
proceso de naturaleza mis descriptiva que constructiva.

El caracter artificial y abstracto en que tienen lugar tanto el aprendizaje
como su evaluacion, representan de hecho una condicion que estimula la falta
de implicacién y la desmotivacin de los escolares, y promueve su pasividad y
adaptacién dentro de la institucion escolar, momento esencial en el desarrollo
del conformismo social de generaciones enteras.

Lo social se presenta por la escuela como un sistema de reglas rigidas
orientadas a la elimi
nacién absoluta de los intereses del alumno a los objetivos del aprendizaje
declarados en términos de los pmfcsurcs y de las instancias formales de la
institucion educativa, p q encuenta al al sujeto de
su desarrollo.

La ideologia de subordinacion y pasividad dominante en la escuela, es
reproductora de estos mismos atributos en los diferentes niveles de la organi-
zacion social, y conseva una dicotomia entre lo individual y lo social que, en
nuestra opinion, es responsable de muchos de los trastomos del escolar dentro
de la institucion educativa.

El analisis social del comportamiento de la institucion educativa debe
pasar a ser un punto de confluencia de las psicologias social, educativa, y de la
salud, pues la instituci6n escolar es una fuente de conocimiento sobre estos tres.
campos. La escuela expresa de forma directa e indirecta muchos de los elemen-

ituti jetivi social, y A i la
salud humana, en la medida en que es un escenario esencial del desarrollo en el
momento actual de la humanidad.

La psicologia actual enfrenta el desafio de abordar sus problemas desde
una perspectiva cada vez més compleja : ella se orienta a la construccion de
diferentes funciones y procesos que tradicionalmente s habian presentado de
forma atomizada, tanto a nivel de la subjetividad social, como de la individual,
niveles que resultan esencialmente complementarios en el estudio de los
fenémenos sociales.
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La lmcgraclon d: las dlf:remes funcmnes del escolar en lerm inos del
el i6 la

subj:llvldad soclal o presupone, pucs la personalidad es una de las vias es
ciales para el conocimiento de la subjetividad social, ya que su constitucion
diferenciada nos permite analizar consecuencias irrepetibles de diferentes
procesos sociales que son de inapreciable valor para su construccién tedrica
dentro del marco de la subjetividad social.
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